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Resum

L’objectiu principal de I’article és revisar des d’un enfocament critic I’en-
senyament de la literatura en el curriculum oficial de secundaria i en els li-
bres de text escolars, i proposar diverses mesures de redrecament i millora
que contrarestin la implacable marginalitzacié de la literatura catalana en els
plans d’estudis. La revisi6 té lloc en un context global desfavorable i se suma
a les diverses crides que des del tombant del millenni s’han produit en el
mateix sentit. Primerament, és examinat el curriculum en tot alld que afecta
’aplicacié practica de ’ensenyament de la literatura a les aules; en segon lloc,
es comenten les subsegiients insuficiéncies d’ordre basicament metodologic
que contenen els manuals escolars. Finalment, es fan diverses propostes con-
cretes per reconduir la critica situacié exposada.

Paraules clau: literatura catalana, ensenyament, curriculum, llibre de
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Abstract

The main goal of this article is to take a critical view of the relegation
of Catalan literature to a minor role in the secondary school curriculum
currently in use within the Catalan public education system, as well as to
set out several ways in which this apparently relentless marginalization of
literature over the last few decades—just one symptom of the general de-
cline in prestige of the humanities—might be reversed. A careful examina-
tion of the literary sections of the current curriculum is followed by an
analysis of the shortcomings—largely methodological in nature—to be
found in current secondary school literature textbooks. Finally, various
concrete proposals are set forth that might help to correct the critical situ-
ation described.

Keywords: Catalan literature, education, curriculum, textbook, secon-
dary school.
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Es fa dificil deixar de banda un cert to bellicés quan es vol parlar
de la situacié de la literatura a les aules del nostre pais. Potser cal es-
criure d’una vegada per totes aquestes lletres de batalla, sense recérrer
a la pirotecnia verbal de que era capag el cavaller i escriptor Joanot
Martorell, perd amb la contundéncia que ens va ensenyar Pere Quart:
«La paraula deslliura els ignorants, / comencen els amors amb la parau-
la, / les paraules menyscaben els tirans». Perque ’estat de precarietat i
de residualitzacié en que es troba la literatura a ’educacié secundaria
obligatoria i al batxillerat demana una exposicid, que intentard ser
clara i completa, de raons que donin fe d’aquesta circumstancia. Al-
hora, armats amb un taranna positiu, volem allunyar-nos del clam
apocaliptic, ja que estem convenguts que ara més que mai sén neces-
saris arguments i propostes a favor de la preséncia de la nostra tradi-
ci6 literaria a Pensenyament. Es aquesta la linia que, com a Collectiu
Pere Quart, hem assumit i, més enlld del manifest SOS. Literatura a
Pensenyament, voldriem que a la fi les nostres raons fossin ateses per
I’administraci6 educativa.

Tot seguit volem fer una valoracié d’allo que prescriuen els curri-
culums oficials i proposen els llibres de text pel que fa a I’ensenya-
ment de la literatura. D’aquesta diagnosi, plantejada amb voluntat
critica, n’extraurem una proposta per reforgar i millorar-ne la presen-
cia als centres educatius. Per tant, es fa necessari parlar obertament de
continguts i de lectures, aixi com dels recursos i les metodologies que
poden facilitar alld que hauria de ser fonamental en una classe de lite-
ratura: aprendre a llegir, a escriure 1 a expressar-se oralment amb un
minim de competeéncia. Ja avancem que les qliestions plantejades no
s6n sind un caire —un de ben petit, fins i tot— d’un problema general
que té a veure amb el desprestigi dels estudis humanistics en termes
globals, i que s’agreuja en un context essencialment dinamic i sensible
als canvis com és el moén de ensenyament.

La limitacié d’aquestes pagines no ens permetra anar més enlla
d’algunes idees centrals que llancem amb la intencié de fomentar el
debat. Per aix0, no podem fer un resum detallat de tota la bibliografia,
a hores d’ara ingent, que la qliestié que ens ocupa ha generat. Les
ponencies i comunicacions presentades en edicions anteriors d’aquest
simposi; els estudis 1 dictimens elaborats per professionals de la ma-
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teria; les aportacions fetes des de I’ambit universitari i la recerca, aixi
com les iniciatives més diverses que, d’un temps enca, s’han endegat
per fomentar la reflexié sobre Pestat de les nostres lletres en els plans
educatius (i pensem, ara, en el gavadal d’articles publicats en premsa
els darrers quinze anys), coincideixen indefectiblement en un factor
que va repetint-se 1 que hem esmentat a 'inici: la residualitzaci6 pro-
gressiva de la nostra materia. Resulta ben simptomatic que moltes
d’aquestes iniciatives, a més, hagin anat adoptant un biaix cada cop
més reivindicatiu i, per qué no, enfadds, for¢a molest per a tot aquell
que ens llegeix de fora estant.

Jordi Castellanos ja alertava el desembre de 2000 que certes solu-
cions miraculoses abocaven I’ensenyament de la literatura a tenir cada
dia «menys sentit», 1 concloia amb una premonicié: «D’aqui a quatre
dies tindriem totes les raons per eradicar-la definitivament del batxi-
llerat».! Semblava impossible, perd avui som més a prop que mai
d’aquesta senténcia. Tanmateix, si fem un cop d’ull enrere, veurem
que, d’avisos en aquest sentit, ja n’hi ha hagut forca. El febrer de 2007
es feia public el Dictamen sobre la situacio de la literatura catalana a
Pensenyament secundari, signat per Pere Marti i Bertran i Jaume Au-
let, 1 encarregat pel Collegi de Doctors 1 Llicenciats.? L’exhaustiva
analisi dels plans d’estudi que s’hi oferia, aixi com la radiografia com-
pleta de la situacié i les propostes de millora, fan d’aquest document
el primer senyal d’alerta serids sobre la drastica reduccié de pes i im-
portancia de la literatura en els plans educatius.’ A partir d’aquest

1. Jordi CasTELLANOS. «L’ensenyament de la literatura. Parlem-ne», Avui, 25-
X11-2000, p. 15.

2. Vegeu un article que resumeix les idees principals del dictamen a Jaume Au-
LET, Pere MARTT 1 BERTRAN (2007). «La literatura catalana a I’ensenyament secunda-
ri. Un procés de degradacié, amb propostes per aturar-lo», Revista del Collegi Ofi-
cial de Doctors i Llicenciats en Filosofia i Lletres i en Ciéncies de Catalunya, nim.
127 (febrer), p. 100-118.

3. Els mateixos autors hi han anat insistint, i podem destacar a tall representatiu
les aportacions que van fer en les edicions anteriors d’aquest simposi, dels anys 2009 i
2013 respectivament: Jaume AULET, Pere MARTT (2012). «Entre la legalitat 1 la reali-
tat», dins La llengna i la literatura catalanes a les aules del segle XXI. Actes del I
Simposi sobre Pensenyament de la llengua i la literatura catalanes a la secundaria i la
universitat. Edici6 a cura de Daniel Casals 1 Francesc Foguet. Barcelona: IEC, UAB,
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dictamen, s’han succeit els crits d’alerta, les proclames, els manifestos,
perd res, o ben poca cosa, s’ha mogut en els despatxos. I, tanmateix,
hi ha raons de sobres per apujar el to de la reivindicacié. A hores
d’ara, primavera de 2017, I"nica solucié viable abans que els respon-
sables governatius aterrin la ciutat d’ideals que volem bastir per a la
literatura és plantejar una solida resposta alternativa a les ineficaces
disposicions legals.

1. EL curricuLUM

Per comengar, ens hem obligat a una revisid estricta del curri-
culum vigent de I’educacié secundaria obligatoria (DOGC, 28 d’agost
de 2015), conscients que aquests documents van sovint carregats de
retorica pedagogica i de voluntat decidida d’incloure tots els contin-
guts susceptibles de ser impartits per una materia. Centrats en I’ambit
lingtiistic, que implica les llengiies catalana i castellana, la dimensio
literaria, aixi anomenada, és una de les cinc que es plantegen com a
propies de les diferents competencies de I"ambit de llengua 1 literatu-
ra. Les altres dimensions son les de comprensié lectora, d’expressié
escrita, de comunicaci6 oral i actitudinal 1 plurilingiie.

En aquest terreny descriptiu en qué ens hem situat, cal fer un
esment de les competeéncies que un alumne de secundaria ha de tenir
al llarg dels quatre cursos pel que fa a la literatura. En un nivell més
general, es delimiten competencies relacionades amb la dimensié
comunicativa: comprensié lectora, expressié escrita i comunicacid
oral. Pero, tot seguit, es remarquen i desenvolupen les competencies
especifiques que son propies d’aquesta dimensi6 literaria. I és aixi
com s’introdueix la competéncia 10, que planteja «llegir obres i
coneixer els autors i les autores i els periodes més significatius de la
literatura catalana, la castellana i la universal». Diriem que, traduit a

p. 47-63; Jaume AULET, Pere MARTT (2015). «El curriculum de literatura. Del batxille-
rat a la universitat», dins Raons de futur. Actes del II Simposi sobre I’ensenyament de
la llengua i la literatura catalanes a la secundaria i la universitat. Edicié a cura de
Daniel Casals 1 Francesc Foguet. Barcelona: IEC, UAB, p. 105-127.
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un llenguatge proper, s’esta parlant de lectura 1 d’historia de la lite-
ratura. La competencia 11 indica que ’alumnat ha d’aconseguir «ex-
pressar, oralment o per escrit, opinions raonades sobre obres litera-
ries, tot identificant generes, 1 interpretant i valorant els recursos
literaris dels textos». En definitiva, sembla que es fa referéncia al
comentari de text literari. I, finalment, la competéncia 12 promou
«escriure textos literaris per expressar realitats, ficcions 1 senti-
ments». Que, dit amb altres paraules, consisteix a practicar ’exerci-
ci tradicional de la redaccié escolar.

En una mena de compendi de les competencies 10, 111 12 de la
dimensi6 que ens ocupa, es precisa I’abast del treball que es proposa
realitzar a les classes de literatura: «Els alumnes han de ser capagos de
llegir i comprendre de forma guiada obres literaries de la literatura
catalana, castellana i universal de tots els temps 1 de la literatura juve-
nil properes als propis gustos i aficions, mostrant interes per la lectu-
ra. Aix0 inclou especialment llegir, comprendre i interpretar textos
literaris representatius de la literatura de ’época, reconeixent la inten-
ci6 de Pautor, relacionant el seu contingut i la seva forma amb els
contextos socioculturals i literaris de I’¢poca, identificant el genere i el
tema. | expressant aquesta relacié amb judicis personals raonats».
D’aquestes paraules, en destacariem que es planteja una feina molt
seriosa de lectura i de comprensid i comentari dels textos literaris, aixi
com una base bastant solida de la historia de la literatura. Per altra
banda, més aviat sorprén la referéncia a la literatura juvenil, que sem-
bla que ha de ser propera «als propis gustos i aficions» de ’alumnat:
es tracta de promoure, per exemple, una literatura sobre els idols de
’esport, de la musica o del cinema?

Pero és en la proposta de desplegament dels continguts de primer
a quart d’ESO, sobretot, on trobem qiiestions desconcertants. El
punt de partida sembla raonable: «Els continguts de la dimensio lite-
raria pretenen fer coneixer progressivament el funcionament de la
llengua literaria i fomentar els habits de lectura i d’escriptura d’inten-
ci6 literaria». En el primer curs es planteja «ajudar a adquirir les estra-
tegies 1 eines per analitzar 1 interpretar el text literari». Pero és a partir
del segon curs que es vol «contribuir a la construccié d’un fris crono-
logic tenint en compte les diferents ¢poques literaries, des de ’edat
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mitjana fins a actualitat». Aixd pressuposa una distribucié de con-
tinguts d’historia de la literatura bastant singular, perqué resulta que
a segon curs s’han de treballar els «autors 1 obres més representatius
de les literatures catalana i castellana del segle xi1 al xv». Es una inici-
aci0 literaria i lingliistica en el «fris cronologic» sens dubte agosarada
1 exigent per a alumnes de tretze anys. Al llarg del tercer curs, ’alum-
nat tindra un accés escarransit a la literatura catalana i, en canvi, una
visi6 exultant de la literatura castellana del Siglo de Oro, perque es
tracta de centrar-se en els «autors 1 obres més representatius de les li-
teratures catalana i castellana dels segles xv1 1 xvir». Finalment, a quart
curs retornem a una certa normalitat literaria i a poder treure pit, per-
que s’introdueixen els autors 1 les obres més representatius dels segles
XVIIT al xx.

També cal referir-se a la concepcié que es transmet en el curri-
culum sobre les «estrategies i tecniques per analitzar i interpretar el
text literari abans, durant i després de la lectura»; ras i curt, el comen-
tari de text. Es delimiten tres elements d’analisi: estructura, aspectes
formals i recursos estilistics i retorics. Curiosament, pel que fa als re-
cursos, se’n van introduint de nous curs a curs. Aixi, a primer, son
’anifora, la metafora, la metonimia, el simil, I’antitesi, I’hiperbaton, la
hiperbole i 'enumeracid; a segon, s’hi afegeix el parallelisme; a tercer,
I’alliteracid, el pleonasme, la paradoxa, I’asindeton i el polisindeton; i,
a quart, ha arribat el moment del quiasme, la sinestesia i I’allegoria.
Cal aclarir que no se’ns donen les raons d’aquesta introduccid gradu-
al 1 dosificada de recursos retorics; tanmateix, la intencionalitat que
s’endevina al darrere és preocupant, perque convertir el comentari de
text en un cataleg d’aspectes formals i de figures retdriques no sembla
el millor cami per entendre el sentit d’un text. Si el comentari no ajuda
a fer una lectura textual progressivament aprofundida —d’acord amb
el nivell de comprensié lectora de ’alumnat—, potser és una operacid
que no té gaire utilitat didactica.

I encara, en relacié amb el que hem comentat sobre els continguts
literaris del curriculum, no deixa de ser una mancanga greu aquesta
indefinicié respecte als «autors 1 obres més representatius» de la lite-
ratura catalana. Cal fer un esfor¢ de concrecié d’aquests autors. No
s’acaba d’entendre que, en el curriculum actual de batxillerat (2008),
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es delimitin els escriptors canonics relacionats amb la narrativa, la po-
esia, el teatre i ’assaig 1 el memorialisme, i no es pugui fer la mateixa
operacié a I’educacié secundaria obligatoria.

Per tot plegat, podem concloure que el curriculum oficial de se-
cundaria és un document ple de bones intencions i amb un desplega-
ment exhaustiu que pot semblar, d’entrada, satisfactori. Malgrat aixo,
’extensi6 desmesurada, ’'ambicié de plantejaments, alguns despropo-
sits remarcats i, sobretot, la desconnexié amb la realitat diaria a I’aula
que traspua en fan un paper poc menys que protocollari. Com es pot
intuir, aquesta exhaustivitat del curriculum no n’assegura per se una
concrecid satisfactoria; més aviat al contrari: el marasme terminologic
1 burocratitzat en qué s’han convertit les disposicions educatives em-
peny el pobre professor a tirar pel dret i acabar fent allo que, ben
mirat, ja feia. Es a dir, aplicar el sentit comd, reduir la complexitat dels
continguts, bo i fixant un conjunt minim, irrenunciable, de coneixe-
ments literaris que vol impartir en el curs on haura de fer classe.

En contrast amb la realitat practica, hi ha la virtualitat teorica. La
programaci6 anual —de realitzacié obligatoria, en principi, per a tots
els seminaris d’un centre educatiu—, s’acaba confegint a correcuita
ates el poc temps de preparacié de queé disposen els docents, i es fa, a
més, per la via més facil i rapida: a partir dels llibres de text i dels ma-
terials que elaboren les editorials especialitzades. Tenim, doncs, una
situaci6 en que els interessos comercials de les cases editores marquen
el calendari, prescriuen fragments, decideixen exercicis 1 activitats
d’allo més diversos, 1 fins i tot proposen proves i examens a partir dels
«Materials complementaris» i dels «Continguts digitals». Es ben sa-
but que aquestes editorials compten amb equips de professors encar-
regats de donar forma als temaris, 1, tot i que des de fa uns anys ja no
han de superar cap mena d’homologacié del Departament per tal de
poder comercialitzar-se (questié que caldria valorar més a fons), es
tendeix a seguir el curriculum oficial de forma més o menys rigorosa.
Pero, si bé podrem estar d’acord que és factible estructurar els contin-
guts d’un curriculum segons el canemas formal que un manual escolar
exigeix, potser ja no n’estarem tant a ’hora de decidir de quina mane-
ra s’expliquen aquests continguts, quines activitats s’hi proposen,
quina jerarquitzacié n’establim, o, fins i tot, quines divisions apli-
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quem en una materia tan poc susceptible de compartimentar-se com
ho és la llengua i la literatura, en la qual, precisament, la capacitat
d’interconnexié a tots els nivells resulta basica per capir-ne la comple-
xitat i la riquesa. Tot plegat no deixa de ser un factor més de desgavell
en la mesura que bona part dels assoliments d’un llibre de text depen
molt més del voluntarisme o la competéncia del professor que treballi
per a I’editorial de torn, que no pas d’unes directrius més aclaridores
emanades del Departament.

2. ELs LLIBRES DE TEXT

Cal examinar, doncs, aquests llibres de text. Al batxillerat, la lite-
ratura és tractada d’acord amb les disposicions normatives, 1 es manté
la tradicional distinci6 entre el primer curs, literatura, i el segon, llen-
gua. Tot 1 aix0, alguns llibres del primer curs han tendit a qUestionar
de manera implicita el curriculum oficial, bo 1 augmentant ’espai des-
tinat a I’estudi de la llengua (que, si sempre hi havia estat, mai no
n’havia constituit una part central). Es fomenta, aixi, ’opci6 d’aquells
docents que decideixen no explicar literatura a primer de batxillerat,
situacié que, quan es produeix, apunta cap a un altre problema: la in-
seguretat a I’hora de transmetre determinats coneixements literaris,
derivada amb tota probabilitat d’un déficit de formacid.

Es en els manuals de primer a quart ’ESO on detectem una
fragmentacié més notable quant a la literatura. Tan sols en la classi-
ficacié dels continguts hi hauria determinades repeticions. D’una
manera majoritaria, a primer i segon s’opta per oferir I’aparat ins-
trumental 1 teoric, és a dir, una introduccid propedeutica a la termi-
nologia literaria, als tres grans geéneres tradicionals i, en alguns ca-
sos, a alguns subgeneres narratius prestigiats per la tradicié (com la
novella d’aventures o la ciencia-ficcid). A tercer i a quart, en canvi,
s’opta per ’acostament historiografic, la mostra de textos represen-
tatius i la divisi6 cronologica més o menys consolidada de periodes,
etapes, moviments, etc.

Com deiem, pero, les semblances s’acaben aqui: la metodologia i
’extensi6 divergeixen molt en funci6 del llibre escolar que tinguem al
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davant. Ens trobem amb manuals que reserven només un parell d’uni-
tats per als continguts literaris, mentre que n’hi ha d’altres que dedi-
quen seccions completes a ’'anomenada dimensié literaria. Es facil
detectar que bona part dels llibres escolars examinats compartimen-
ten de manera discutible alguns d’aquests continguts i coneixements
especifics, sobretot perque els supediten a la seqlienciaci6 en unitats
didactiques que les programacions anuals imposen.

Per altra banda, des d’un punt de vista conceptual, practicament
cap manual no es planteja situar la literatura com a eix articulador de
les unitats, siné que hi situen la tipologia textual. En aquest sentit,
s’incrementa la confusid entre els textos literaris 1 aquesta diversitat
tipologica, que gaudeix cada cop de més importancia en la dedicacié
docent (en consonancia amb el model predominant a les diverses pro-
ves d’avaluacié existents, ja siguin avaluacions globals diagnostiques,
competencies basiques, proves d’accés a cicles formatius de grau su-
perior o provés d’accés a la universitat, en les quals es prioritza la
identificacié 1 la practica escrita de textos argumentatius, predictius,
instructius, etc.). No cal dir que aquesta circumstancia també té efec-
tes directes sobre la mena d’activitats que acompanyen cada text lite-
rari, en qué s’avalua de forma gairebé exclusiva la comprensié lectora
o Iarquitectura formal, en detriment de la interpretacié analitica o la
capacitat expressiva. Gairebé és el mateix una carta de Joan Sales a
Marius Torres que una carta d’opini6 al diari escrita per un anonim
ciutada. I encara més: si considerem que les parts no literaries d’un
manual de llengua catalana constitueixen un espai cobejat (pensem,
ara, en la preceptiva lectura inicial d’unitat), cal afirmar que hi ha un
deficit clar a I’hora de triar textos de model. Només en algunes ocasi-
ons trobem escadusseres incursions en fragments d’obres de consum
adolescent o bé de la literatura del jo (fragments de Josep Pla, del
Diari d’ Anna Frank, alguna mostra epistolar d’escriptors, etc.).

Potser caldria optar per alguna altra férmula, més enlla del llibre
de text, perque els escriptors que son veritables referents de la litera-
tura catalana poguessin arribar de forma progressiva als nostres alum-
nes a través de bones antologies de textos, pensades per a cada curs de
la secundaria. Pel que fa a I’educacié literaria, seria convenient co-
mengar a relativitzar o complementar els manuals convencionals
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d’historia de la literatura i valorar la viabilitat d’aquesta opcié meto-
dolodgica de I’antologia; és a dir, d’un veritable llibre de lectures, amb
textos narratius, poetics, teatrals 1 assagistics de qualitat 1 significacié
contrastades.

Arribats en aquest punt, convé recordar una evideéncia que ens fa
estar, malgrat tot, engrescats de cara al futur dels llibres de text: exis-
teixen, sens dubte, bons manuals i bones iniciatives editorials que
mostren, a banda del bon gust en P’eleccié dels textos, un tractament
de la literatura excellent, proporcionat i inserit en un projecte global.

3. PROPOSTES DE MILLORA

Tenint en compte tots els elements que hem posat damunt la tau-
la, cal fer un exercici d’optimisme 1 adoptar una actitud propositiva.
Apostem per redimensionar la literatura de I’inica manera que pot
aspirar a la supervivéncia: convertir-la en una assignatura indepen-
dent en algun dels cursos de ’ESO, de forma real i no pas virtual. Els
curriculums ofereixen, malgrat totes les ambigtiitats i indefinicions
sabudes, un marc legal que permetria la creacié d’una assignatura es-
pecifica de literatura a la secundaria. Estem convenguts que la preser-
vaci6 de les belles lletres passa tant si com no per dotar-les d’un espai
autdnom dins I’ambit curricular. Cal desterrar d’una vegada per totes
la idea que ensenyar literatura resta hores a ’ensenyament lingtistic.
La literatura és la manifestacié privilegiada de la llengua, ’espai natu-
ral en que aquesta assoleix el grau expressiu, significatiu 1 simbolic
més important, 1 només assumint aquest axioma estarem en condici-
ons de recosir una divisié artificiosa que no ha fet siné agreujar la si-
tuacié en la qual ens trobem.

Tal com apuntavem més amunt, en la distribuci6 dels continguts
literaris al llarg dels quatre cursos de I’educaci6 secundaria obligatoria
hem pogut observar una preocupant manca de criteri del curriculum.
Introduir la literatura medieval dels segles x11 al xv a segon curs 1 el
periode XVI-XVII a tercer és un veritable desproposit, des de la pers-
pectiva autdctona. De la mateixa manera que, anys enrere, havia re-
sultat aconsellable que el primer de batxillerat de la matéria comuna
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de llengua catalana i literatura fos un curs de literatura catalana, també
ara caldria insistir en la possibilitat que a quart d’ESO es pogués do-
nar un protagonisme absolut als continguts literaris. Que els alumnes
poguessin fer un programa complet de literatura catalana (des dels
trobadors fins a la produccié del segle xx), amb tres lectures literaries,
proporcionaria els primers coneixements essencials de la materia, 1
alhora seria una manera solida 1 efica¢ de consolidar la capacitat d’ex-
pressio oral 1 escrita, aixi com I’aptitud lectora en un moment termi-
nal de la formacié académica. I és que no hem d’oblidar les paraules
del poeta Narcis Comadira: «Per aprendre bé una llengua cal llegir la
seva literatura. La millor. Alla hi troba la seva plenitud, la seva maxi-
ma possibilitat expressiva».*

Pero cal ésser realistes. Fins ara, els indicis (i les evideéncies) ens
diuen que aixd, una assignatura independent, és més lluny que mai.
Assumint aquesta impossibilitat si les coses no canvien drasticament,
la nostra proposta de millora passa per articular un pla ben confegit
d’actuacié que sorgeixi de 'ambit del professorat i cerqui el consens
—i fins 1 tot la complicitat— d’altres agents implicats (responsables
educatius, empreses editores). Que comenci a primer d’ESO 1 acabi a
segon de batxillerat, en el qual la preceptivitat de les lectures que ve-
nen assenyalades pel Departament s’engalzi amb naturalitat en un
continuum progressiu, ascendent en qualitat, ambicid i complexitat,
amb els llibres que caldra haver fet llegir entre els 12 i els 16 anys.

En primer lloc, és imprescindible assolir algunes de les reivindica-
cions loglsthues 1 organitzatives que afavoririen la practlca docent,
com ara, 1 en citem només dues, replantejar el nombre 1 el format
d’hores de dedicaci6 especifica a la literatura (sobretot a la secundaria,
perd també al batxillerat); o bé modificar el model d’examen de les
PAU a partir d’un repartiment equilibrat de la llengua i la literatura.
En sintesi: redefinir els objectius del curriculum en alldo que afecta
I’ensenyament i aprenentatge literaris amb ['objectiu que hi tinguin
un espai curricular blindat. En aquest punt hi entra, per dret propi,
’establiment d’un canon de lectures ampliament consensuat que doni
seguretat als professors, els permeti tenir un punt de partida versatil

4. Narcis CoMADIRA (2017). «Llegir», Ara, 22-1V, p. 39.
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per afrontar la gran varietat social de les aules del segle xx1, 1 asseguri,
per damunt de tot, la transmissié de textos de la propia tradicié que
resulten de coneixement obligat.

En segon lloc, cal promoure nous enfocaments en la practica do-
cent basats en sistemes d’aproximacié a la literatura que prioritzin
aspectes com la discussi6 guiada dels textos des de la practica inter-
pretativa, les presentacions personals d’experiencies lectores o el co-
mentari de text. No estem parlant de suprimir la tan qliestionada tri-
ada autor-obra-época, sin6 de transmetre-la des d’altres perspectives,
donar-li la importancia que li pertoca (té cap sentit fer girar ’eix de
’aprenentatge literari sobre aquests tres parametres, quan els alumnes
practicament no tenen capacitat de relacié amb altres entorns, llen-
glies 0 obres?). En el mateix sentit, situar els textos literaris en el cen-
tre de I'aprenentatge de la materia, també quan expliquem llengua.
Que aquesta proposta que provem de definir prevegi, també, meto-
dologies innovadores destinades a augmentar la implicacié dels estu-
diants 1 que, si molt convé, deixi en un pla tangencial ’avaluaci6 tra-
dicional de les lectures. Que tot plegat vagi acompanyat, a més, d’una
familiaritzacié amb els rudiments instrumentals (métrica, beceroles
de la teoria narratologica, llenguatge teatral, lectura en veu alta, etc.).
Aqui és on poden encabir-s’hi amb comoditat les noves tecnologies i
la innovaci6 digital, sense oblidar, perd, com assenyala Marc Fumaro-
li, que «las tecnologias contemporineas de la comunicacién dnica-
mente son instrumentos de gran utilidad cuando son utilizadas por
espiritus instalados en eso que Montaigne denomina una “trastien-
da”, es decir, espiritus sélidamente construidos sobre bases no tec-
nolégicas».’ Es inconcebible mirar de transmetre uns procediments
sense uns continguts que els donin sentit i coheréncia. De la mateixa
manera que és impossible créixer culturalment sense ’empara d’uns
models clars, ben arrelats, que suportin airosos la imitacié i que for-
neixin als alumnes bases solides per tracar el propi cami. I aixd només
ho pot donar la literatura.

En tercer lloc, és urgent incentivar un canvi significatiu en el for-

5. Marc FumaRrOLI (2007). La educacion de la libertad. Epileg de Carlos Garcia
Gual. Barcelona: Arcadia, p. 23.
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mat predominant dels llibres de text, i reclamar-hi una atencié dife-
renciada per a la literatura més enlla d’escadussers apartats mig per-
duts en el bosc de la unitat didactica. Aixd0 només comencara a ser
possible si els curriculums abandonen la indefinici6 i els formulismes
generalistes 1 aposten per la claredat, perd també si es fa efectiu un
canvi sensible de les directrius oficials que condicioni el procés d’ela-
boracié de materials per part de les editorials especialitzades en manu-
als escolars.

I en quart i darrer lloc, convé fomentar, per totes les vies possibles,
la formaci6 del professorat de secundaria. No ha de fer cap mal assumir
que potser hi ha professionals de 'ensenyament que no gaudeixen de
prou recursos i bagatge personals per poder oferir una transmissié ade-
quada del saber literari. En aquest aspecte no partim de zero: hi ha ha-
gut historicament iniciatives ben lloables; I'intercanvi d’experiencies
educatives funciona, mal que sigui des de la discrecionalitat particular;
ino cal dir que tenim a I’abast d’un parell de clics una infinitat de recur-
sos que faciliten la feina qui-sap-lo. Perd no n’hi ha prou.

Acabem. La literatura es troba en una situaci6é que no dubtem a
qualificar de molt precaria. Parlem d’una precarietat que no es mani-
festa tan sols en la concreci6 curricular, sin en la precaritzacié men-
tal que ha sofert en tant que percepcié subjectiva per part dels estudi-
ants, un indici de la qual és, sens dubte, el qiiestionament a que és
sotmesa per part d’aquests. Podem afirmar que no es tracta d’una
mala fe, d’'una manca de ganes de treballar o d’una provocacié. Les
objeccions sén sinceres: «per que cal llegir La plaga del Diamant?»,
«De que ens serveix saber que deia un escriptor fa cent anys?», «Per
queé no ens feu llegir histories que enganxin més?». Cap d’aquestes
preguntes és inventada. I comencem a traspassar el llindar del questi-
onament per endinsar-nos en una nova fase, al nostre parer molt pit-
jor: I’assignaturitzaci6. Alguns alumnes dels darrers cursos de I’ense-
nyament mitja estan disposats a llegir auteéntics totxos i fer-ne un
treball si aix0 els atorga algun punt extra a la nota final. Cal entrar en
el mercadeig? No haviem convingut que els beneficis de la literatura
pertanyien a ’esfera del sagrat, als plaers immaterials, als rendiments
allarg termini?

La literatura catalana necessita gaudir d’una preséncia activa, amb
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pes especific més enlla del valor acadeémic. Entre moltissimes altres
raons, perque la literatura té valor per si mateixa, no pas com a instru-
ment al servei de la lectura. Cal eliminar del debat constant sobre
aquesta qliestié el component utilitari, perque hi tenim les de perdre i,
el que és pitjor, van mal dades en un context social que preconitza I’es-
pecialitzacié a ultranga alhora que reclama persones capaces d’afrontar
les situacions més variades. Gregorio Luri es plany en aquests termes:
«Eduquem els nens prometent-los que farem d’ells uns nous Proteus.
El preu que cal pagar és que els nens creixin informes».® (Avui en dia,
un percentatge no gens menyspreable d’alumnes de secundaria no en-
tendria aquesta sentencia de Luri a causa de la mancanca gairebé abso-
luta de bagatge mitologic.)

6. Gregorio LURT (2015). «Erasme, avui», dins Erasme de ROTTERDAM, Eduguen
els infants ben aviat en les lletres. Traduccié de Laura Cabré. Barcelona: Adesiara, p. 20.
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